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OF PRESCHOOL SERVICES THROUGH INNOVATIVE
PLAY-BASED LEARNING METHODOLOGIES

AKRONYM PLAYING

TITEL Enhancing the quality of preschool services through innovative play-based
learning methodologies

BIDRAGSPROGRAM  ERASMUS+
LANGD 2020-2023

SYFTE Syfte
Projektets overgripande syfte ar att oka kvaliteten i forskolans
verksamheter genom utveckling av ny kunskap om undervisning och
strategier baserade pa lekens roll.
Mal
1. Att starka forskollararnas fardigheter genom innovativa lekbaserade
inlarningsmetoder.
2. Att forbattra kvaliteten i forskolan och introducera transnationella peer
review-baserade processer for utvardering av lekbaserade
inlarningsmetoder.

RESULTAT Intellectual Output 1 (101): en kartlaggningsanalys (mapping analysis) som
ger en oversikt over projektets amne, redogor for utgangslaget och de
befintliga behoven och luckorna i metoder och kunskap relaterad till
lekbaserat larande.

Intellectual Output 2 (102): ett metodmaterial (training methodology), som
bygger pa de principer och arbetssatt som utvecklats av forskolepersonal
for att mojliggora barns larande genom symbolisk lek.

Intellectual Output 3 (103): en verktygslada for kollegial granskning (peer
review toolkit), vilket ar ett verktyg for att utvardera andra
forskoleverksamheter i Europa nar det galler att implementera symbolisk
lek i av lekbaserad undervisning.

LEAD PARTNER Linkopings kommun (SE)

OTHER PARTNERS Linkopings kommun (SE), Parma kommun(IT), Sweden Emilia Romagna
Network — SERN (IT), Escola Sant Josep (ES), UCL (DK), Elmer School (BE),
Barneinstitutionen Holluf Pile-Tingkaerl - Odense (DK)
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Bakgrund

Playing-projektet, som finansieras av

Erasmus+-programmet (2020-2023), syftar till

aft 6ka kvaliteten inom forskoleverksamhet och

barnomsorg genom aft utveckla ny kunskap i

form av pedagogiska metoder som bygger pa

lekens roll och mer specifikt pa den symboliska

lekens roll.

De specifika malen fér projektet ar:

. Aft stéarka kompetensen hos

forskoleperssonal genom
lekbaserad undervisning.

innovativ

. Aft forbattra kvaliteten pa
forskoleverksamheter genom  aft inféra
metoder  for  kollegial  granskning i

férhallande till lekbaseradundervisning.

Projektet ar ett samarbete mellan atta partners
fran fem europeiska lander: Linképings kommun
(SE), SERN - Sweden Emilia Romagna Network
(IT), Parmas kommun (IT), Linkdpings
universitet (SE), Escola Sant Josep (ES), UCL -
University College Lillebaelt (DK), Elmer (BE),
Borneinstitutionen  Holluf  Pile-Tingkeerl -
Odense (DK)

Projekfet har pagatt i tre ar och under
denna tid har tre produkter, s& kallade
Intellectual Outputs (IO) tagits fram i
samverkan mellan projektets partners:

« Intellectual Output 1 (IO1): en
kartlaggningsanalys (mapping
analysis) som ger en o&versikt Gver
projektets redogor for
utgangslaget och de Dbefintliga
behoven och luckorna i mefoder och

amne,

kunskap relaterad ftill lekbaserat
larande.

« Intellectual output 2 (IO2): ett
metodmaterial (training

methodology), som bygger pa de
principer och arbetssaft som
utvecklats av férskolepersonal for att
mojliggéra barns larande genom
symbolisk lek.

. Intellectual

Oulipui &
verktygslada for kollegial granskning
(peer review ftoolkit), vilket &ar ett

(I03): en

verktyg foér att wutvardera andra
forskoleverksamheter i Europa néar
det galler att implementera

symbolisk lek i av lekbaserad
undervisning.
« Denna produkt, projektets

metodmaterial, bygger pé& riktlinjer
och erfarenheter av vad som framjar
forskolepersonals reflektion 6ver hur

man kan forbattra barns
sprakforstaelse och sprakliga
produktion med hjalp av leken i

forskolemiljoer. Metodmaterialet
bygger pé& de erfarenheter som
gjorts av projektpartnerna i arbetet
med att
forskollararrollen och
roller och positioner.

traditionella
préva nya

utmana den

FORSKOLEVERKSAMHET I EUROPA
Férskolans organisation varierar mellan
olika lander, ndgot som &ar viktigt att ha
i atanke nar man arbetar med
utveckling av dessa verksamheter i ett
europeiskt perspektiv. Nagra av de
viktigaste skillnaderna mellan landerna
ar att foérskolan i vissa lander styrs av
laroplaner och i andra inte. I vissa
lander ar utbildning och omsorg
integrerade medan man i andra lander
skiljer dessa at. Dessutom skiljer det sig
hur gamla barn som gar i férskolan ar.
Vem som arbetar i dessa forskolemiljoer
varierar ocksa, i vissa lander kréavs en
utbildning pa hégskoleniva, exempelvis
forskollarare, medan det i andra lander
endast utbildning motsvarande
gymnasiekompetens

I de deltagande landerna anvands olika
som preschool, daycare eller
kindergarten foér att benamna det som
6vergripande kan betecknas som Early
Childhood Education (ECE).

kravs

termer

somcss
Lo



Det innebé&r att vi i detta projekt har
varit fvungna att goéra vissa val av
begrepp for att kunna tala om dessa
olika verksamheter I denna svenska
version av rapporten
forskola eller forskoleverksamhet. Nar
det galler
forskolepersonal,

anvander vi

personalen anvander Vi
vilket inkluderar
personal med  forskollararutbildning
eller annan lararutbildning samt
outbildad personal. Nar det galler de
specifika nationella beskrivningarna kan

andra begrepp anvandas, som
aterspeglar tferminologin i varje
specifikt sammanhang.

PARTNERORGANISATIONER OCH

NATIONELLA KONTEXTER

I denna del av rapporten kommer vi att
ge en kort beskrivning av de
deltagande partnerna. Detta gdrs av tva
skal. For det forsta har det europeiska
samarbetet och utbytet varit en viktig
del av den processen i
Playing-projektet. Jamforelsen mellan
olika sammanhang har varit en del av
de gemensamma reflektionerna. Foér det
andra &ar det viktigt att forstd den
specifika kontexten for Playing-
projektet for att projektets
resultat. Aven om detta metodmaterial
kan ge inspiration till olika arbetssatt,
insikter och kunskap om hur man kan
utveckla symbolisk lek, lekbaserat
larande och sprakutveckling ar det alltid
viktigt att kontextualisera detta. Det
innebar att de beskrivha arbetssatten
maste forstds som beroende av sitt
sammanhang, vilket inneb&ar att bade
genomférande och utfall behodver
relateras till den aktuella praktiken. Det
kan till exempel inneb&ra att man kan
behdva anpassa delar av
genomfdérandet till sin fdérskolas lokala
forhallanden och det uppdrag som finns
for forskolan i Sverige. Anpassning fill
en nationell kontext har &ven varit
nédvandig for de deltagande partnerna.
Deras lokala férhallanden och uppdrag
varierar och fér att forstd vissa aspekter
av metodmaterialet darfor
kontextuell kunskap om partnerna.

reflexiva

forsta

kravs

Sammanlagt har partners fran fem
lander deltagit i Playing-projektet:
Sverige, Danmark, Belgien, Italien och,
Spanien. Partnerna beskrivs nedan.

LINKGPINGS KOMMUN (SVERIGE)

I Linképings kommun finns 127

kommunala férskolor med 6059
inskrivna barn och 47 kooperativa
forskolor med 1617 inskrivha barn.
Forskolorna &ar beldgna bade i staden
och pa& landsbygden. 527 fd&rskollarare
arbetar inom de kommunala
forskolorna. Ovriga anstallda ar
barnskotare, timanstallda eller
projektanstallda. Totalt ar 1802
pedagoger anstallda i Linképings

kommuns férskolor. I Playing-projektet
och Ljungsbro
deltagande

har Kvinnebyvadgen 91
forskolor varit de
forskolorna fran kommunen.

102 Metodmaterial




Den svenska forskolan &r en institution
inom valfardssystemet och &r en av de
samhaéllstjanster som ar tillgangliga for

alla familjer med barn mellan 1 och 5
ar. Sverige har en skollag och en
specifik laroplan for forskolan.

Laroplanen ar uppdelad i 1) Forskolans
vardegrund och uppdrag samt 2) Mal
och riktlinjer. Barnkonventionen &r lag i
Sverige och for att alltid ha barnets
basta i fokus arbetas med sa kallade
barnkonsekvensanalyser i forskolorna.

Utbildningsférvaltningen i Linkdping
har ett 1 fill 19-perspektiv, vilket
innebar att det finns en organisation
fran det att barnet &r 1 ar gammalt tills

det &ar 19 ar gammalf. Malet ar att
sakra sjalvstandighet, utbildning och
sysselsattning #forvarjebarn.

Férvaltningen ocksa for

vuxenutbildning.

ansvarar

BORNEINSTITUTIONEN HOLLUF-PILE TINGKAR

(DANMARK)

Barnomsorgsinstitutionen Holluf-Pile
Tingkeer ligger i den sdédra delen av
Odense, den ftredje stdrsta staden i

Danmark. Chef ar Karen Sterling.
Barnomsorgsinstitutionen Holluf-Pile
Tingkeer bestar av atta olika avdelningar
(Fraugde, Zllingen, Hjulet,
Holluf Pile, Agerhgnen, Svanen, Tornbjerg
och Viben). Dessa avdelningar tar hand
om barn mellan O och 6 ar. Pa varje
avdelning gar cirka 46 barn. Personalen
pa varje avdelning bestar av 7-8
utbildade larare (pedagogisk
kandidatexamen) och 4  outbildade
pedagogiska assistenter. Varje avdelning
har en férestandare.
Den forstarkta pedagogiska laroplanen
tradde i kraft den forsta juli 2018. Enligt
denna ska den tidiga utbildningen:
. framja barns véalbefinnande, larande,
utveckling och wutbildning. Leken a&r
viktig, den utgar fran

eller hus

och barns

. dela engagemang, ansvar och
forstéelse for och med demokrati.

. samarbeta med féréaldrarna i fragor
som ror barns valbefinnande,
larande och utveckling samt
sakerstédlla en bra 6vergdng mellan
hemmet och daghemmet.

« Barnomsorgsinstitutioner ska skapa
och uppréatthalla en miljé fér barnen
som frdmjar deras mentala, fysiska

och estetiska utveckling, exempelvis

finns ett starkt fokus péa dessa
omrdden genom  utveckling av
sprakkunskaper samt feknik och
naturvetenskap.
ELMER SKOLA (BELGIEN)
Elmer regleras av den flamlandska
myndigheten. Organisationen har
verksamhet i fyra utfsatta stadsdelar i
Bryssel, ett storstadsomrade som

kdnnetecknas av stor mangfald. Cirka 60 %
av forskolebarnen i Bryssel talar inte eft
officiellt belgiskt sprak (flamlandska eller
franska) hemma. Elmer stravar efter att na
en sociokulturell blandning av familjer som
bor i naromradet och fokuserar sarskilt pa
utsatta familjer. Som centrum for
inkludering Elmer sarskild
uppmarksamhet at barn med séarskilda behov
och stédjer deras familjer.

Elmer har 188 subventionerade platser for
barn mellan tre manader och tre och eft
halvt ar. Barnomsorg organiseras for
foraldrar i behov av deltid, heltid, tillfallig,
kortvarig eller bradskande omsorg. Elmer
maojliggor varje véalbefinnande,
erbjuder barn rika madjligheter att utvecklas
och samhorighet.  Foraldrars
delaktighet ar en grundsten i Elmers arbete.
En utgangspunkt ar att se foraldrarna som
‘de forsta pedagogerna’, och att utbildning
sker

agnar

barns

stimulerar

stravar
efter att arbeta med socialt deltagande for
foradldrar och organiserar mdjligheter for
unga foraldrar att traffas

tillsammans med dem. Elmer

dela
erfarenheter. I ndromrédet ar Elmer en aktiv
partner i gemensamma aktiviteter. Elmer
tillhandahaller ocksa ett familjecenter som
en integrerad del av verksamheten

och

perspektiv.
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Elmer kombinerar barnomsorg med
anstallning och utbildning av
barnomsorgspersonal, som ofta rekryteras

fran foraldragruppen. Elmer-teamet utmarks
av  kulturell och sprakliga mangfald med
barnomsorgspersonal som behéarskar manga
olika sprak. Detta bidrar ftill att dverbrygga
och knyta an till familjernas mangfald.

Det flamlandska pedagogiska ramverket
MemoQ beskriver "pedagogiskt stéd” som en
dimension som leder till hég pedagogisk
kvalitet. The Flemish pedagogical framework
MemoQ describes “educational support” as a

dimension leading tfo high pedagogical
quality.

PARMA KOMMUN (ITALIEN)

Fran Parmas kommun och dess
utbildningssystem deltar foljande
avdelningar i projektet:

« 8 center for spadbarn och toddlare

(smabarnsskolor)
« 12 forskolor
« 2 center med experimentell O- till 6
ars-utbildning
Parmas smabarnsskolor och  foérskolor
kdnnetecknas av blandade aldrar (pa
smabarnsskolor barn fran 4 maéanader till 3
ar eller fran 1 ar till 3 ar; pa forskolor barn
fran 3 till 6 ar). pedagogiska
organisation ger barnen modjlighet atft leva
i ett relationellt sammanhang déar visionen
ar att olika kompetenser bidrar till nya
horisonter att vaxa i.

Denna

En att utgangspunkt &r samarbetslarande
dar barn lar sig genom erfarenhetfer av att
rora, flytta, lyssna, hdora och se tillsammans
med andra. Dessa olika kompetenser
skapar en unik, personlig utbildningsvag
for aldre och yngre barn tillsammans.
Lararna observerar barnen och delar sina
observationer med andra larare vilket
innebar att idéer och metoder utvecklas
kontinuerligt.

Vara projekt ar inriktade pa:

« Acceptans (forsta gangen som barn och
familjer kommer ftill sméabarnsskolan
finns utvecklade strategier for att fa
dem att kdnna sig trygga och lugna)

« Skillnader som styrka

« Utbildning i miljéfragor

« Utbildning med ny teknik.

Pre
sch.ogl Outdoor sert
un/c/pa//ry 'ng,

of Parma

ESCOLA SANT JOSEP (SPANIEN)

Escola Sant Josep &r eft privat
utbildningscenter som ligger i staden
Terrassa, 30 minuter fran Barcelona.

Skolan har daghem, fdrskola och
grundskola med endast en grupp/klass
per aldersgrupp. Vi arbetar i sma
grupper for att vi ska kunna férbattra
och anpassa i larandeprocessen for vara
elever. Eleverna ar upp till 12 ar gamla.
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Eftersom vi ar en liten skola har vi en
mycket familjar miljé, vi har nara

kontakt med familjerna dagligen.

Skolan ligger i ett utsatt omrade dar de
flesta familjer inte kan erbjuda sina
barn rika upplevelser av kulturer fran
andra lander; de har infe utbildningen
eller ekonomiska férutsattningar.

Skolan ingéar i eft flersprakigt projekt
som bygger pa spraklig férdjupning i
engelska och metoder som baseras pa
anvandning av IKT. For
undervisas en tredjedel av @&mnena pa
engelska, exempelvis @mnen som konst,
idrott och naturvetenskap.
Undervisningen bedrivs med hjalp av ny
teknik som datorer, I-pads och digitala
bocker.

narvarande

UCL ERHVERVSAKADEMI 0G
PR.FESSI.NSHWSKILE (DANMARK)
Erhvervsakademi 0g
Professmnshmskole ar ett regionalt
larosate med campus i staderna
Odense, Svendborg, Vejle, Jelling och
Fredericia. UCL har o6ver 10 000

studenter och cirka 1 000 anstallda.
UCL &r en av sex hdgskolor i Danmark
och ar den tredje stdrsta.

UCL erbjuder 6ver 40 akademiska och

professionella hégre
utbildningsprogram, inom exempelvis
foretagande, teknik och byggnation,

pedagogik och undervisning samt halsa
och socialt arbete. Samtliga program
karaktariseras som grundutbildningar
inom det europeiska kvalitetsramverket,
nivda 5 och 6. UCL erbjuder éaven
fortbildning for yrkesverksamma inom
manga omraden, exempelvis animation,
teknik, utbildning (teori och praktik),
halsa och ledning i privata och
offentliga organisationer.
Institutionerna har en
autonomi, men de
nationella
exempelvis

hég grad av
maste folja de
bestdmmelserna for
lararbehdrighet,

examensstrukturer och
system med

examina,
inklusive eft externa

examinatorer.

SWEIEH EMILIA ROMAGNA NETW.RK WMIEN)

ar ett av tigaste
Transnahonella naTverken i Europa som
framjar relationerna mellan norra och
séodra Europa och i synnerhet mellan
Sverige och Italien.
Sedan starfen har natverket utvecklat
mer an 130 projekt pa europeisk niva
och driver en kontinuerlig process av
utbyte och samarbete mellan svenskar
och italienare och andra europeiska

SPLAING
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partners.
medlemmar av
involverade (Linképings
Parmas kommun).

SERN har deltagit i manga projekt inom
utbildningsomrédet, i synnerhet med
inriktning mot férskolan. Kvalitet i
utbildning har en mycket central roll i
samarbetet mellan medlemmarna i
natverket.

I PLAYING-projektet ar tva
SERN-natverket
kommun och

LINKOPING UNIVERSITET (SVERIGE)

Linképings  Universitet
forskningspartner i Playing-projektet.
LiU & en av  Sveriges storsta
akademiska institutioner, ett
forskningsbaserat kéant
sin excellens inom utbildning. LiU har
fyra fakulteter: Filosofisk,
Utbildningsvetenskap, Medicin och
Teknik. Forskning och utbildning sker
pa tre olika campus med 14
tvarvetenskapliga institutioner och 160
studieprogram. Universitetet har cirka
37 000 studenter och 4 300 anstéallda.
LiU har en omfafttande lararutbildning

(LiU) ar

universitet for

och erbjuder forskarutbildning samt
mojligheter till forskning inom
utbildningsvetenskap. Forskningen ar
knuten  ftill grundutbildningen och
handlar om barns, ungdomars och
vuxnas larande samt undervisning pa

alla nivaer fran forskola till universitet

En dmnesodvergripande,
tvarvetenskaplig fematisk ansats
kdnnetecknar forskningen vid LiU. I
detta projekt har forskare fran

utbildningsvetenskap bidragit med sina
kompetenser i forhallande ftill tidig

utbildning och lek.

METODMATERIAL

Denna rapport innehaller ett
metodmaterial om lekbaserat larande.
Metodmaterialet bygger pa& de samlade

erfarenheterna fran Playing-projektet och
beskriver de principer och arbetssatt som
har anvants av forskolepersonal for att

mojliggdra barns larande genom
symbolisk lek.
Malgruppen fér metodmaterialet  &r

pedagoger i férskola och tidig utbildning,

forskollarare, forskolepersonal,

pedagogiska samordnare och forskare.

Malen fér metodmaterialet (Output 2, i

Playing-projektet) ar:

- att o6ka kunskapen om
metoder och symbolisk lek.

lekbaserade

. atft utveckla forskolepersonals
formagor genom att jamfora
pedagogisk praktik i olika europeiska
lander.
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. att forbattra féorskolepersonals férméaga
att anvanda verktyg och principer for
lekbaserade arbetssatt.

« Metodmaterialet, liksom projektet som
helhet, fokuserar pa symbolisk lek,

lekbaserat larande och
sprakutveckling. Ett sarskilt fokus i
Playing-projektet och i

metodmaterialet ar hur symbolisk lek
kan bidra ftill sprakutveckling.

« Symbolisk lek kan definieras pa flera
satt, men i Playing-projektet avser
termen lek dar barn anvénder olika
typer av symboler i sin lek. Symbolisk
lek definieras som barns anvéndning
av féremal, idéer och handlingar foér
att representera andra foremal, idéer
och handlingar. Barns
handlingsférméaga och kreativitet ar
darmed en central utgangspunkt.
Lillard (1993) betonar fantasi som en
viktig av lek. Den symboliska leken
karaktariseras av att tro eller latsas
och att olika aspekter av saval fantasi
som vardagsliv inforlivas i leken
Symbolisk lek kan darfér ses som barns

saft att hantera — forstd och utforska
vidare - sina erfarenheter (Lillemyr,
2009). Detta gor barns egna

erfarenheter till en viktig aspekt av

symbolisk lek, men &aven lanade och

delade erfarenheter ar centrala
Lekbaserat larande ar eft annat viktigt
begrepp i Playing-projektet. En enkel
forklaring av vad lekbaserat larande ar
ges av Danniels och Pyle (2018) som
menar att det kan forstas som att lara sig
genom att leka. De menar vidare att
lekbaserat larande vanligtvis anvands for
att belysa och beskriva en del av lekfaltet
déar lek pa ett medvetet satt anvands for
att arbeta med barns larande. I Playing-
projektet har vi kommit att betfona
relationen mellan barn och vuxna i leken,
sarskilt forskolepersonalens roll.

Av den anledningen har begreppet
lekresponsiv.  undervisning blivit en
viktig aspekt av lekbaserat larande.

Pramling et al (2019) pekar pa& den
riktade eller avsiktliga handling som
undervisning innebar. De kopplar leken
till didaktiska fragor och menar att i
arbetet med leken som verktyg for
larande blir de didaktiska frdgorna om
vad som ska laras, hur och varfér detta
larande ska ske centrala. Det handlar
alltsd om nagot mer &an att det i leken
alltid, eller atminstone ofta, finns en
potential foér larande. Snarare syftar
begreppet  till att avgransa och
synliggéra fdérskolepersonals medvetna
forhallningssatt och att arbete med lek
blir ett medel for att lara barn om eftt
specifikt innehall.

Det innebéar att vi i Playing-projektet
inte arbetar med att férandra all lek.
Det ar viktigt att betona att vi bara tar
upp en mindre del av vad lek ar och
kan vara eftfersom vi fokuserar pa den
del av leken som aktivt anvands av
forskolepersonal for att mojliggora
larande (Figur 1). All lek kan leda ftill
larande, oavseft om det &ar syftet med
leken eller inte. I Playing-projektet
fokuserar vi pa lekaktiviteter dar
forskolepersonal anvander/deltar
i/organiserar lek med det specifika
syftet att bidra till barns larande.

UTEBASERAT
[L/\RAND(E

Figur 1. Férhallandet mellan lek och lekbaserat
larande

Sprakutveckling ar centralt i férskolan
eftersom sma& barn haller pa att tillagna
sig ett sprak.
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Det priméara fokuset &r atft stdédja
sprakutvecklingen genom symbolisk lek
eftersom barn lar sig sprdk genom
interaktion med andra. I den
symboliska leken kan larandet ske pa
ett satt som stédjer barns kompetens
och delaktighet, eftersom [l&ds- och
skrivkunnighet och symboler ar néara
sammankopplade. Symbolisk lek kan
vara ettt satt att stédja olika
kommunikativa fardigheter baserat pa
den fantasiram som symbolisk lek
innebar. Forskning har visat att den
tidiga las- och skrivilarande framjas av
symbolisk lek (exempelvis Jalil & Abu
Bkar, 2006; Pellegrini & Galda, 1990).
F6r en mer detaljerad beskrivning och
diskussion av begreppen symbolisk lek
och lekbaserat larande, se Playing-
projektets Intellectual output Ug
kartlaggningsanalysen Play-based
learning as a teaching method. I denna
rapport presenteras de aktiviteter,
arbetsmetoder och ftillvdgagangssatt
som genomfdrts fér att dka kunskapen
om lekbaserat larande och symbolisk
lek, utveckla nya féormagor genom att
jamféra pedagogisk praktik i olika
europeiska lander och forbattra
forskolepersonals férmaga att
tillhandahalla verktyg och principer for
lekbaserade arbetssatt. Rapportens
struktur  féljer den  arbets-  och
larandeprocess som vi har haft i
Playing-projektet, dar vi har arbetat
med kartlaggning, aktiviteter och
utvardering. Effersom denna process
har varit central for projektets resultat
kommer vi forst att séga nadgot om den
reflexiva processen.

En reflexiv process

Processen att utveckla lekbaserat
larande som undervisningsmetod ar
komplex och later sig inte enkelt
oversattas ftill specifika handlingar. Nar
deltagarna i projektet bérjade se
tillbaka pa vad som hade gjorts under
projektets gang kom vi fram till att
karnan i vart arbete hade varit sjalva
processen och den gemensamma
reflektionen.

Av den anledningen har vi valt att
presentera detta resultat i form av en

process. De  aktiviteter som  har
genomférts har varit viktiga for att
kunna reflektera och utbyta
erfarenheter mellan landerna, men vi
vill  betona vikten av aft dessa
aktiviteter anpassas och foérstas i
forhallande till det lokala
sammanhanget.

I Playing-projektet har vi arbetat enligt
den process som illustreras nedan
(figur 2). Processen bestar av tre faser:
Kartldgga - Agera - Utvardera. 1

praktiken innebar detta att vi bodrjade
med att kartlagga praktikerna hos de
deltagande partnerna (bade pa
policynivd och i férskolorna) fér att
identifiera problem, mdjligheter och
utmaningar. Efter kartlaggningen har vi
handlat, det vill s&ga genomfort
forandringar i praktiken baserat pa de
identifierade problemen, mdjligheterna
och utmaningarna. Dessa férandringar
har sedan utvarderats for att forsta hur
de har paverkat och
forskolornas undervisning. Som framgar
av modellens pilar sker detta cykliskt.
Det ar viktigt att forstda faserna
Kartlagga - Agera - Utvédrdera som
integrerade, det vill sdga den reflexiva
processen ska ses som ett pagaende
arbete utan nagon tydlig boérjan eller
slut.

forandrat

UTVARDERA KART-
LAGGNING

Figur 2. Playing-projektets reflexiva process

102 Metodmaterial




Sa varfor ar den reflexiva processen sa
viktig? Att arbeta med och utfveckla
lekbaserat larande och symbolisk lek
har i stor utstrackning visat sig vara en
fraga om forskolepersonalens roller och
6 rgalliniingssatf. * For  afiis@stadjat,och

utveckla barns lek behdver
forskolepersonal darfér arbeta med dig
sjalv. och dina kollegor i en reflexiv

process. Att arbeta med barns larande i
och genom symbolisk lek kraver att

forskolepersonalen deltar i leken med
hjalp av verktyg fran det lekresponsiva
ramverket. Detta innebar att
forskolepersonalen tar med sig

intentioner in i leken och agerar utifran
dessa. Utifran sina intentioner kan de
reagera och agera i
underlatta barns larande. Detta behdver
goras med kanslighet och lyhdrdhet for
barnen och fér lekens process vilket
kraver att forskolepersonalen deltar i
leken och reflekterar 6ver sina egna
roller, handlingar och
(Pramling et al. 2019). For att skapa
lyhérdhet for barns perspektiv i leken
kravs ocksa kunskap om sammanhanget
runt barnen. S&dan kunskap kan
inhdmtas genom att lyssna pa barns
egna roster, observera barns lek eller
kommunicera med exempelvis kollegor
eller féraldrar.

For att utveckla arbetet med lekbaserat
larande och symbolisk lek &r det
nédvandigt att utveckla strukturer och
rutiner fér gemensam reflektion. Det
handlar dels om aft hitta former for
detta arbete, dels om att strukturera
innehallet i det gemensamma arbetef.
Forskning har visat att férskolepersonal
behdver ges bade tid och fysiska
forutsattningar for att kunna arbeta
tillsammans (Lago & Elvstrand, 2020).
Det ar till exempel viktigt att tid ges for
att bade kartlagga och reflektera &ver
den egna praktiken och att tid for
moten med kollegor schemalaggs. For
att gora defta ar det ocksa viktigt att
planera sa& att ratt personer far
mojlighet till gemensamma mdoten, ftill
exempel de

leken for aft

interaktioner

som arbetar med samma barngrupp
eller &ar ansvariga for liknande fragor.
Det kan ocksa vara viktigt att tanka pa
hur det fysiska utrymmet anvands, ftill
exempel om fdrskolepersonal som
arbeftar med barn i samma alder ar nara
eller langt ifran varandra. Aven om
narhet kan ses som viktigt kan det
ocksad vara positivt att vid vissa tillfallen
reflektera med nédgon som inte arbetar
samma barngrupp. Det kan ge ett
utifranperspektiv pad det dagliga arbetet
och bidra ftill ytterligare utveckling.
Utover detta ar det ocksa betydelsefullt
att hitta ett gemensamt fokus for
reflektion (Lago et al., 2022). Om
forskolepersonal ska kunna utveckla sin
praktik ar det viktigt att formulera och
definiera fokus foér det gemensamma
arbetet. Ett gemensamt fokus ar
centralt for att forskolepersonalen ska
kunna diskutera och utveckla praktiken
utifrdn en gemensam grund. Det kan ftill
exempel gemensamt
koncept, att en liknande kartlaggning
genomfors eller lasning av en
gemensam texts. I del 3 av denna
rapport presenteras aktiviteter som kan
utgdéra sddana gemensamma fokus for
utveckling av symbolisk lek, lekbaserat
larande och spréak.
Aven i forskning betonas reflektionens
roll for utveckling och kvalitet (Ritblatt
et al, 2013). Ercan och Perkins (2017)
betonar till exempel vikten av att skapa
en reflekterande praktik inom olika
yrkesprofessioner. De menar att
reflexivitet har en positiv inverkan pa
utvecklingen av bade yrkesrollen och
verksamheten. Reflektion &ar viktigt for
att forsta, utveckla och for att kunna
prata om och beskriva sina egna
handlingar. Att reflektera tillsammans
ar en av grunderna foér att kunna
utveckla ett gemensamt yrkessprak
(Colnerud & Granstrom, 2015), nagot
som behovs foér att reflektionen inte
bara ska vara individuell utan ocksa

handla om ett

gemensam.
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Ar reflektionen i sig tillracklig for att
utveckla férskoleverksamheter av hog
kvalitet? Det som ar viktigt i utvecklingen
av  forskolepedagogik - i Playing-
projektet specifikt lekbaserade metfoder
och symbolisk lek - &r att reflektionen
sker pa etft professionellt satt. Cartmel,
Macfarlane och Casley (2012) definierar
skillnaden mellan reflektion i allméanhet
och vad de kallar kritisk reflektion. De
definierar reflexivitet som en karnuppgift
for forskolepersonal eftersom férmagan
att "undersdka aktiviteterna i det dagliga
arbetet och att
utvardering som ett satt att forbattra
praktik och  kunskap" (s. 2, var
Oversattning) ar viktig i

anvanda denna

forskolans

praktik. Foér att goéra detta maste
forskolepersonal kunna gora
overvaganden om vad som hander i

forskolan och dra slutsatser om vilka
férandringar som skulle leda till en
forbattrad verksamhet baserad pa detta.
Ett sddant tankesatt ar karnan i reflexiva
processer eller metoder. For att
reflektionen ska ha en kritisk hallning
kravs det enligt Cartmel, Macfarlane och
Casley (2012, s. 3, var oversattning) att
den syftar till att "skapa nya idéer och
nya perspektiv pa kvalitativ praktik, att
processen bygger pa vardagliga
erfarenheter och forstaelse, men &aven pa
samtida teori och forskning om tidig
barndom for att hjalpa forskolepersonal
att tdnka annorlunda om praktiken”. Detta
innebar att reflektionen, férutom att vara

grundad i kunskap om den egna
praktiken, ocksda maste bygga pa
forskning, teori eller internationella
jamforelser.

Sammanfattningsvis, for att skapa
reflexiva processer maste 1) reflektionen
delas mellan férskolepersonal; 2)

forskolepersonal maste ges tid och
mojligheter att reflektera och diskutera
forskolans praktik; 3) ett valdefinierat och
gemensamt fokus for reflektion behdver
formuleras; 4) ett professionellt sprak
anvands; och 5) det sker ett samspel
mellan teori och praktik.

Titta pa
andra
diskutera och
prova

Figur 3. En férdjupad reflektionsprocess fér
Playing-projektet.

Verktyg for reflektion
Det &ar viktigt att skapa bédde ufrymme
och tid foér reflektion. Ofta &r tiden
begrédnsad, vilket gor att
reflektionstiden istédllet anvdnds till att
I6sa akuta problem som personalfragor.
Fér att reflektionstiden ska bidra till
kvalitetsutveckling och upplevas som
relevant fér dem som deltar &r det
viktigt att ha bade tydliga mal och
arbetsmetoder fér hur reflektionen ska
ga till.

« Diskutera tillsammans hur ni kan
skapa ett positivt samtalsklimat som
framjar reflektion. Hur ser vi till
exempel till att alla blir aktiva och
trygga i att delta i samtalet? Hur
lyssnar vi pa varandra? Véger
nagons ord tyngre &n ndgon annans,
det vill sdga finns det maktobalans
som hédnsyn méste tas till? Hur
hanterar vi situationer d&r vi har
olika asikter?

- Diskutera och bestdam deltagarnas
olika roller under reflektionstillféllet.
Det kan vara en bra idé att lata
nagon leda mdétet. Denna roll kan
vara rullande, det vill sdga alla turas
om att ha denna roll pa olika méten
vilket kan bidra till en jdmnare
maktférdelning i gruppen och till att
alla far éva péa att ta olika roller i
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Utbildningsmetodens uppldgg VarjesstelSbeistary av Sasciikontare
Utbildningsmetoden presenteras i tre bakgrund av vara teoretiska och
huvuddelar som féljer  projektets metodologiska utgangspunkter for att
arbetsprocess: ge metodmaterialet eft ramverk, b)

beskrivningar av vad vi har gjort i varje
fas, «c) praktiska exempel pa hur
S 1.6'%"”0"’ forandringen kan se ut i de olika
! q
! nationella sammanhangen, d) slutsatser
X och reflektioner.

NATIONELLT EXEMPEL
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Bakgrund

For att kunna fokusera pa och férandra
barns lek ar det viktigt att hifta en
gemensam grund att utgad fran. For att
géra det bdrjade partnerna med att
kartlagga de olika verksamheterna for
att forsdka identifiera férutsattningarna
for symbolisk lek och hur vi ténkte
kring den. Vi mérkte att det fanns
manga satt att forstd vad symbolisk lek
ar och vad férskolepersonalens roll i
leken skulle Effersom det ar
viktigt att ta aktiv del i barns lek for att
underlatta lekbaserat larande,
tvungna att identifiera var forfoérstaelse
symbolisk lek och lekbaserat larande,
och hur de olika parterna arbetade med
lek.

vara.

var Vi

N

~N

20 QLY
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For att forédndra nagot och gdra det

hallbart &ar det viktigt att boérja i den

egna praktiken och arbeta lokalt i varje

forskola for att diskutera. Fér att utmana

de forutfattade meningarna boérjade vi

med atft stalla en rad fragor:

- Vad &r lek for mig? For oss?

- Vilka méjligheter har barnen att leka
i var forskola?

Vilken typ av lekar?

Aktiviteter

Baserat pa dessa fragor och den

gemensamma diskussion genomfdrde vi

observationer, intervjuer och

kartlaggning, for att fa en bild éver hur

arbetade med lek och vilka

forférestallningar vi hade om lek

Vi

Figur 4, Aktiviteter fér att kartldgga
méjligheter till lekbaserat ldrande i
symbolisk lek. .

O

=

Kartldggning

1.Styrdokument, vad
sager de om leki
forskolan?

2.Intervju/reflektion
prata med kollegor
om lek i forskolan.

3.0bservera lek i
forskolan.
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I relation ftill
gemensamma
forskolepersonal

eftersom det éar

varje
reflektioner
en cen
viktigt att

aktivitet

ar

mellan
tral del
diskutera

och analysera tillsammans med andra.

I Playing-projektet hjalpte de
nationella partnerna ocksa varandra att
lekbaserat larande

olika nationella

reflektera 6ver vad
kan
sammanhang.

vara i
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SLUTSATSER OCH REFLEKTIONER
Kartlaggningsanalysen visar bade likheter
mellan de olika nationella

Resultaten fran kartlaggningen visar att
det viktigt att
lekresponsiv undervisning att diskutera
och utmana idén om att lek &ar nagot

och skillnader ar for utveckla

sammanhangen.

I alla nationella sammanhang betraktas

leken i viss utstrackning som nagot som som barn bér ldmnas ensamma .
"tillhoér” barnen. Som beskrivits tidigare Effersom lekresponsiv undervisning
finns det en debatt dar fri lek & ena sidan snarare betonar att barn och
och lararledda aktiviteter & andra sidan forskolepersonal ska delta i leken
ses som varandras motsatser. Idén om tillsammans och gdéra gemensamma
lekresponsiv undervisning utmanar detta erfarenheter, behover

eftersom den betonar vuxnas deltagande
tillsammans med barnen i leken.

forskolepersonalen utmana sina roller i
leken.




Kartlaggningen visar att
forskolepersonalen intar flera positioner
i leken, men mé&nga av dessa positioner
ar  snarare vid sidan av  eller
6vervakande an att foérskolepersonalen
agerar tillsammans med barnen i leken.
Forskolepersonalens fokus &ar manga
ganger instruktioner, observation eller
att agera vid kritiska moment i leken sa
som att starta upp leken eller l6sa
konflikter.

I viss utstrackning beskrivs roller som
kan anvandas eller integreras i en
lekbaserad och lekresponsiv strategi.
For att vidareutveckla sadana aktiva,
lekande och med/inom-roller ar en
viktig aspekt att utmana forestallningar
om att lek beskrivs som motsatts ftill
undervisning, och snarare se att
undervisning kan ske i barns lek
tillsammans med inkdnnande och
agerande forskolepersonal. Spanningen
mellan barnstyrd och vuxenstyrd lek
som beskrivs i manga
sammanhang beho6ver déarfér utmanas
och reflekteras 6ver.

Ett annat férekommande fema &ar att
forskolepersonalen framst beskriver att
deras uppgift ar att stédja lek som
misslyckas eller barn som kadmpar med
lek. Det lekresponsiva forhallningssattet

nationella

tar snarare utgangspunkt i
valfungerande lek och barn som
kompetenta lekare. Det innebar att

forskolepersonal behover utveckla
metoder, roller och férhallningssatt som
relaterar till all lek - véalfungerande
eller mindre véalfungerande. Den syn pa
barns lek som projektet tar
utgangspunkt i betonar ett ”tillsammans
med”-perspektiv pa lek. Utifran
analysen av den nationella
kartlaggningen ar defta en viktig del
for att nd malen fér Playing-projektet.

En viktig grund fér att utveckla, utmana
och férandra
forskolepersonalens roll i leken ar den
beskrivha kopplingen mellan symbolisk
lek och erfarenhet. Alla partner beftonar
barns egna erfarenheter som angelédgna
for att underlatta symbolisk lek.
Erfarenhet beskrivs aterkommande som
ett centralt satt for barn att fa kunskap
om varlden. Fér att utveckla den
symboliska leken och bredda
mojligheterna till larande i leken
beskrivs bade de erfarenheter som
barnen tar med sig till férskolan och de
erfarenheter som gors i férskolan som
viktiga. Barns asikter och erfarenheter
ar viktiga att ta ftillvara foér att kunna
stodja larande och utveckla
féormagor. Samtidigt betonas att
forskolemiljon ar en plats dar barn kan
fa nya erfarenheter. Eftersom idén om
erfarenhet ocks&d |lyffs fram i det
lekresponsiva forhallningssattet
identifieras detta som en sftark grund
for att bygga nya metoder och
forhallningssatt till undervisning i lek.
En mer detaljerad redogérelse for
denna fas av projektet presenteras i
IO 1-rapporten, Kartlaggning av
lekbaserat larande som
undervisningsmetod.

idéer om lek och

barns
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8 Agera

Forskolepersonalens roll och
position i lek

Bakgrund
Lek &ar en vasentlig del av barns
utveckling och larande, och

forskolepersonal har en central roll for
att stddja och underlatta denna process.
Forskolepersonalens
positionering i leken &r av
betydelse i detta.

Nar forskolepersonalen tar en aktiv roll
och underlattar leken gynnar det barns

och
stor

roll

deltagande och larande i vid
bemarkelse - deras sprak, fantasi,
sociala fardigheter och férméga till
sjalvreglering. Att som forskolepersonal
anta en aktiv roll i leken kraver
sarskilda lekfardigheter - att
forskolepersonalen kan lasa av
leksituationen, leka med och stdédja

barns larande genom lek utan att ta
o6ver eller bryt av barns leksfar. Det kan
vara svart att hitta raft balans i
olika delar. Fokus maste ligga pa hur
och mycket fdrskolepersonalen
behdver engagera sig i barns lek for att
kunna stdédja, vagleda och rama in
leken.

Aven om lek ar en grundlaggande del
av barns liv, behdéver barn ha stéd for
att ta del av en lekgemenskap. Har har
forskolepersonalen en viktig uppgift. De
kan hjalpa ett barn in i leken genom
olika lekstrategier och i férlangningen
att lara barn att sjalva behéarska dessa.

dessa

hur

Vuxna médcte bli bra pd att bidra till
leken pd lekene villkor. Det kriver
analytick kompetenc. De mdcte kunna
analycera leken fir att kunna ctédja
den. Och det kriver att de har kunckap
om olika typer av lekar, ctdmningar och
barngruppens unika cammancittning.

(Win ther-Lindqvict, 2020,
dvercittning)

““LEKFULLT LARANDE” OCH “LARANDE
GENOM LEK”

Forskolepersonalens deltagande i leken
kan bidra till utvecklingen av nya
kvaliteter, vilket ftill exempel sker nar

forskolepersonalen bidrar fill att ge
motivation ftill lek, introducerar relevant
lekrekvisita, foreslar nya lekperspektiv och
bidrar ftill att skapa en
spanning i leken. Fd&rskolepersonalens
deltagande i leken kan ocksa bidra till att
inkludera barn som ofta &r utestangda i

dramatisk

leken. Har ar det avgoOrande att
forskolepersonalen anvadnder en strategi
som ar i linje med lekens dynamik,

exempelvis antar en roll som passar i den
aktuella leken. Det kraver ocksa vanligtvis

att forskolepersonalen agerar som en
medlare, inte minst nar det géller att
inkludera barn med sarskilda behov
(Franck & Glaser, 2014).

Genom att engagera sig i leken kan
forskolepersonalen bidra till att leken
innehaller larandeinnehall som &r i
6verensstammelse med lekens dynamik.

Manga olika begrepp och fraser anvands
nar larande kopplas ftill lek, till exempel
uttrycken ”Lekfullt larande” och ”Larande
genom lek”. Dessa begrepp indikerar att
lek och larande inte &r identiska

dimensioner och processer, utan

innehéaller vissa gemensamma drag och
fungerar tillsammans, och att
forskolepersonalen  kan  paverka och
vagleda leken (Brostrom & Vejleskov,

1999). I lekfullt larande &ar barns egen
lek central. Leken kommer férst. Barnen
skapar leksekvenser dar
forskolepersonalen inte bara ar askadare
utan interagerar med barnen.




Forskolepersonalen ar lyhoérda fér barns
lek, och i enlighet med lekens premisser
de med att starka det

informella larandet i leken.

experimenterar

I larande genom lek ar larandet

centralt, att barnet far lara sig nagot

specifikt. Samtidigt stravar
forskolepersonalen efter att gora
aktiviteten lekfull. I lekfullt larande

experimenterar férskolepersonalen med

formen for larandet. Ambitionen &r aftt

barns larande ska berikas med nagra av
lekens egenskaper (Brostrom &

Vejleskov, 1999).

FORSKOLEPERSONALS ROLLER I BARNS LEK
Forskolepersonalen har en viktig uppgift for att
underlatta lek och skapa en milj6 som ar
stimulerande, sadker och stédjande fér barns lek.
Det kan innebara att stalla i ordning olika
lekaktiviteter och material, uppmuntra barnen att
leka och aktivt delta i leken.
Férskolepersonalens roll i
uttryck bade nar hen intar en aktiv roll och nar
rollen & mer passiv. Det ar viktigt aftt
forskolepersonalen har en medveten strategi for
nédr de ska delta och nar de ska observera eller
halla sig helt utanfér barns lek. Det &ar ocksa
viktigt att engagera sig i och soka forstd leken
eftersom barn ofta ar medvetna om huruvida
forskolepersonalen forstar
narvarande eller franvarande (bade mentalt och
fysiskt) nar de deltar i leken (EVA, 2017).

Forskolepersonalen kan stdédja barns lek

leken kommer till

leken och om de ar

genom att lagga till nya element, stélla
utmanande fragor och uppmuntra fill
kreativt tdnkande och problemldsning.
De kan

barns

ocks&d hjalpa till att utvidga

lek genom att introducera nya
idéer, berattelser eller material som kan
lekscenarier och

inspirera fill olika

utforskande. Sammantaget spelar
forskolepersonalen en viktig roll for att
skapa en lekfull och utvecklande miljo i
forskolan, dar leken ar inkluderande och

tillgodoser olika barns behov och

intfressen. Denna utgangspunkt ar
central fér att alla barn ska kanna sig
valkomna och inkluderade i leken, aft
de kan delta aktivt, utforska, lara och
utvecklas bade individuellt och i
samspel med andra.

BRA LEKMILJO

En foérutsattning for ett framgangsrikt
deltagande och for att kunna fanga
upp viktiga leksignaler ar att
forskolepersonalen &ar néarvarande och
tillganglig. James Christie (2005)
problematiserar och utmanar, baserat
pa sin forskning, en lang tradition av
att lek sker pedagogisk
inblandning. Han beskriver tre element
som ar vasentliga for att skapa en bra
miljé fér barns lek:

utan

1. TILLRACKLIG TID FOR LEK

2 BASERAT PA BARNS

SN ERFARENHETER
[}
/3. PEDAGOGISKT ENGAGEMANG |

R BARNS LEK
Tid ar viktigt foér att barns lek ska
kunna utfvecklas. Komplexa lekformer

som symbolisk lek férutsatter tid for att
deltagarna ska kunna planera,
forhandla om roller, hitta verktyg och
spela de roller som leken innehaller.

Christie (2005) rekommenderar att
forskolepersonalen underséker och tar
sin utgangspunkt i tidigare
erfarenheter och att de aktivt anvander
denna kunskap néar de deltar i
ramar in leken. Om férskolepersonalen
ramar in leken i en riktning som barnen
intfe har nadgon erfarenhet av kommer
leken att bli ofokuserad och ytlig och
riskerar att inte heller vara begriplig

barns

eller

for barnen. Darfér ar det viktigt aft
leken wutgar fran barnen och deras
erfarenheter.
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ETT KONTINUUM AV LARARROLLER I LEK

Enligt Christie (2005) kan férskolepersonal
forhalla sig ftill lek pa sex olika satt, fran
icke-involverad olika grader av
involvering till maximalt deltagande.
Christie anvander begreppet involverad om
lek dar forskolepersonal stéttar barns lek pa
olika satt. Involvering innebar snarare ett
externt stéd foér barns lek, dar deltagande
endast sker nar forskolepersonalen lyckas
vara lekfull och deltar pa lekens premisser.
Forskolepersonalens engagemang i leken ar

via

Nyckeln till att kunna engagera i barns
lek pa ett passande satt ar kopplad fill
kunskap om de underlattande rollerna:
betraktare, medlekare och
lekledare, samt férmagan att flexibelt

rekvisitor,

ta sig an dessa roller.
Férskolepersonalen maste vara
medveten om vad som hé&nder i leken

och variera sin roll beroende pa leken.
Férskolepersonalen méaste avgdra vilken
av de sex rollerna som ar mest lamplig
i varje inte

situation sa att leken

betydelsefullt fér om leken utvecklas positivt forstors.

eller avslutas (Jgrgensen, 2019). B A S T
MINIMALT INVOLVERAD-STODJANDE ROLLER-
MAXIMALT INVOLVERAD
OINVOLVERAD- BETRAKTARE-REKVISITOR
MEDLEKARE-LEKLEDARE-DIRIGENT/
OM-DIRIGENT

Minimal e as Maximum
. Facilitative roles .
involvment involvment
: Stage Director/
Uninvolved Onlooker 9 Coplayer Play leader F
manager Redirector
(Christie, 2005)
Med denna position &ar barns lek fri fran inblandning. Oavsett hur

forskolepersonalen resonerar kring varfor denna roll tas sa paverkas leken
aven av ett icke-deltagande, kanske till och med negativt.

Betredtare

Forskolepersonalen uppmuntrar till lek, skapar tid och utrymme for lek men
deltar inte sjalv i leken. Dock observerar férskolepersonalen barns lek och
har en férstaelse for hur viktig leken ar fér dem. Personalen léser eventuella
konflikter (Christie, 2005).

Realsvisiesy

Fran sidan har forskolepersonalen en aktiv roll genom att hjalpa barnen med
praktiska saker som att utse lekplatser eller skaffa material att leka med
samt interagerar nar barn signalerar ett behov av hjalp eller nar barn séker
upp forskolepersonalen  (Christie, 2005). I sitt ledarskap
forskolepersonalen ocksd komma med idéer till lekens innehall. Det &r viktigt
att notera att personalen i denna roll inte rér sig inom ramarna for leken
utan stédjer den med forslag och hjalp. En viktig punkt &r ocksd att barnen
fritt kan valja om de vill acceptera férskolepersonalens hjalp eller inte.

kan




E

Férskolepersonalen deltar aktivt inom lekens ramar; som en jambdrdig
lekpartner kan hen ta pa sig roller och funktioner i leken. De féljer lekens
regler och deltar pa barns och lekens villkor. Aven om forskolepersonalen
har en mindre roll i leken kan hen berika lekens form och innehall s& att
barnen kan o6va rollspel och rollbyte i fantasifull lek. Personalen kan héar
skapa utrymme fér barnen att interagera och skapa modjligheter fér nya

mojliga lekare att delta (Christie, 2005).

Forskolepersonalen deltar aktivt i barns lek och intar en ledande position
fran vilken hen kan berika och utvidga lekens tema, dess beréttelse, episoder
och lekinnehdll. Rollen som lekledare férekommer ofta i korta sekvenser dar
leken behdver nagot nytt. Nar leken ar igang igen gar fdérskolepersonalen
tillbaka till rollen som medlekare. Denna form av deltagande bidrar ftill aft
barnen kan leka langre och mer fantasifullt.

Divigent/O-dlivigent
Férskolepersonalen tar ledning och kontroll av leken. Hen har en central roll

och funktfion i leken. Barnen deltar som medspelare pa den vuxnes villkor.
(efter Jorgensen, 2019).

Det ar viktigt att notera att dessa ovan

beskrivna roller inte &r fasta eller
linjara. Forskolepersonal kan rdéra sig
langs kontinuumet beroende pa

sammanhanget, barns behov och vilka
mal som finns for ldrandet. Kontinuumet
ger en ram for forskolepersonal att
reflektera  6ver sin  praktik, fatta
medvetna beslut och anpassa sin roll for
att effektivt stédja
larandeupplevelser.
Som forskolepersonal ar det
betydelsefullt att trdna upp  sin
lekférméaga s& att man kan narma sig
och dra sig ftillbaka fran leken utan att
forstéra den. Yngre barn kan ha stor
gladje av den vuxnes stéd och narvaro
och leken riskeras darfér att avbrytas
nar den vuxne gar. Kanske for att det ar
viktigare att ha n&gon att leka med é&n
nagot att leka med, sarskilt ndgon som
kan leka.

AKTIVITETER

Att arbeta med sin roll i barns
lekaktiviteter &r pa manga satt en fraga
om aftt bryta sina vanor och reflektera
6ver hur man tenderar att agera i olika
situationer. Eftersom alltid
maste anpassas fill

barns lek- och

rollerna

varje specifik situation handlar det inte
om atft hitta "den bé&sta” rollen utan aft
hitta satt att anpassa rollen foér att
underlatta barns lek i olika situationer.
For att agerande i lek
genomférde vi foljande uppgift dar
forskolepersonalen fick till uppgift att
férandra sin roll och agera pa ett satt
som de normalt inte brukar gora.

utmana sift

UTMANA
PEDAGOGROLL/POSITION

1.11 till 3 situationer, ta en ny roll 4n du

brukar i liknanade situation.
2.Reflektera 6ver din position, paverkar
den leken och/eller inlarning.
3.Reflektera kring din roll under
observationen.

Tanken med detfta var att deltagarna
skulle ga& utanfér sin ‘comfort zone’ for
att kunna reflektera oOver vad olika
roller innebar i olika situationer och hur
olika satt att agera paverkar barns lek.
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SLUTSATSER OCH REFLEKTIONER

Férskolepersonalens roll blev fidigt
central i Playing-projektet eftersom
lekbaserat larande pé& satt och vis

kunna foérédndra och anpassa sin roll
utifrdn den specifika situationen, med
utgangspunkt i malen for aktiviteten.

utmanade vissa férgivettagna idéer om Det faktum el vuxenrollen
lek N ar dlie T Mok A i identifierades som sa central innebar
egen. Aft arbeta lekbaserat férutsatter det att vi i prOJekT?’r kom att arbeta
snarare att forskolepersonalen tar en Jiig med forskolepersonalens

agerande an med aktiviteter riktade
till barn. Detta bygger pa& en idé om
att forskolepersonal som &ar lyhord och

mer aktiv roll i barns lekaktiviteter.
Exakt vilken roll férskolepersonalen tar
ar dock inte givet, utan det handlar om
att  kunna go6ra beddmningar av
situationen. Det handlar ocksa om att
synliggdra vilka mal man har for barns
lek och agera ufifran dessa. Att aktivt
arbeta med roller handlar alltsa inte om
att agera pda vissa forutbestdmda satt,
utan om att

som aktivt deltar i barns lek pa ar ett
kraftfullt verktyg fér larande och for
att skapa gladjefyllda och
stimulerande leksituationer.




Bakgrund

Symbolisk lek

Symbolisk lek anses offa vara den mest
komplicerade formen av lek, eftersom
barnet behodver spradk foér att hantera,
forhandla, foérstd och vidareutveckla
leken. Symbolisk lek kréver ocksa att
barnet kan abstrahera och leka pa flera
nivaer. Darmed utgér den symboliska
leken sprakligt sett ett viktigt men
svartillgédngligt omrade om barnet inte
delar sprak med de barn som deltar
leken (Kibsgaard, 2015). Spraket utgor
darfdér en viktig bro som binder samman
barnen och gor det mojligt for leken att
utvecklas.

Symbolisk lek, d&ven kadnd som l|atsaslek
eller fantasilek, ar en form av lek déar
barn anvander féoremal, handlingar eller
roller fér att representera nagot annat,
vanligtvis i latsasscenarier. Symboliska
avgorande roll i
utvecklingen av barns sprakkunskaper.
Det innebéar att man anvander foremal,
handlingar och
representera nagot annat, exempelvis.
kan ett barn anvanda en leksaksbil som
telefon och delta i en konversation
genom att latsas prata med nagon.

lekar har en

sprak for att

Symbolisk lek goér det mojligt fér barn
att 6va och experimentera med sprak
pa ett meningsfullt och engagerande
satt da de anvander sprak for att
representera fdéremal, handlingar och
idéer. Denna anvandning av symboler i
leken hjalper barnen att férsta att
féreméal kan ha flera betydelser, vilket
forbattrar deras sprakliga férmaga.
Sprakutveckling i symbolisk lek

Det verbala sprékets funktion ar central
i den symboliska leken. Det &r genom
spraket som skapar och
uppratthaller den férestallningsvarld
som haller leken igang och goér det
mdojligt att mdftas i eft gemensamt
fantasiuniversum (Avnstrup & Hudecek,

barnen

2022). I leken bidrar barnen till
varandras kommunikativa utveckling.
Dialogiska samtal i gemensamma

fantasilekar spelar en viktig roll foér
tidig spraklarande och
begreppsforstaelse.  Trearingar som
pratar mycket med sina kamrater i
latsaslekar har exempelvis fva ar
senare ett betydligt storre ordférrad an
barn som inte har gjort detta (Sommer,
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I den symboliska leken anvénder barn
spraket hela tiden da de férhandlar och
kommer oOverens med hjalp av spraket.
Spraket anvadnds dock inte bara som ett
verktyg for att  férmedla innehall.
Symbolisk lek kraver att barnet
abstraherar och anvander spraket for att
utveckla, diskutera, férandra, underbygga
och vidareutveckla leken, samtidigt som
leken kraver att barnet abstraherar och
leker pa flera nivaer. Lekens utfveckling
forutsatter att barnet férhandlar och
argumenterar fér sina asikter. Den
symboliska leken utgdr saledes ett viktigt,
men ocksa svart, sprakligt
barnet kanske bara delvis delar ett sprak
med de andra barnen.

Fantasilek

I fantasilek maste barn ha en gemensam
medvetenhet och férstdelse for den
situation de forestaller sig. For att bygga
upp denna gemensamma forstaelse maste
barnen berétta fér varandra vad och hur
de vill leka. De
innehall, men samtidigt ger de uttryck for
de (verbalt och icke-verbalt) olika signaler
som hjalper dem att folka innehallet. Etf
barn kan till exempel sdga “och sedan
bérjade det brinna och mannen brann
inne” samtidigt som han tar sig for nacken
och visar med kroppen att han ar pa vag
att kvavas. Anvandningen av sadana
uttryck hjalper barn att gemensamt tolka

omrade, nar

kommunicerar lekens

den forestéallda leksituationen (vad som
hander) och att definiera
lekomstandigheterna, exempelvis var

brandbilarna ar parkerade. Med andra ord,
att skapa ett sammanhang fér leken.
Genom sadan kommunikation och
signalgivande bidrar till att barnen bygger
upp en gemensam fdrstaelse av fantasilek
(Elkonin, 1978).

Fér att stédja utvecklingen av en
gemensam fantasilek &r det viktigt att
forskolepersonal hjalper barnen att
uppréatthalla och formulera sina beslut.
Detta kan dels ske genom verbala
formuleringar, dels genom teckningar som
kan fungera (Brostrom,
| SIS

som modeller

Nar barn kommer 6verens om en lek
definierar de forst lekens tema,
"familj”,  varefter de inleder en
forhandling om roller och regler. En
flicka sdger exempelvis "Sedan sa vi att
jag ar storasyster och du ar mamma’.
Detta uttalande fungerar ofta som en
utgangspunkt foér en diskussion: ”Nej,
varfér maste du alltid vara storasyster”.
Nar rollerna har faststallts definieras
den situation inom vilken rollerna maste
forverkligas, exempelvis. pekar en flicka
pa fénsterbraddan och sdger "Da latsas
vi att koket &r dar”. Effter defta ar
barnen redo att bestdmma nagra
lekhandlingar, som ofta &r kopplade ftill
en infrig. Man kan sdga att barnen
forbereder en slags lekmanus
(Brostrom, 2002).

Dar de yngre forskolebarnen utvecklar
lekakten - de upp,
tvattar sig, dukar bordet och ater — kan

som

hela sover, gar

de aldre forskolebarnen forkorta
handlingarna. De utfér inte alla
handlingar i detalj, utan later de
enskilda handlingarna och scenerna

snabbt ersatta varandra, precis som de
ersatter handlingar med sprék: "och sen
lekte vi, att vi var pa jobbet, och nu
sover vi" (Brostrom, 2002).

Spraklig stimulans
lek

I relation ftill sprakstimulering &r den
symboliska leken viktig. Barnen
utvecklar abstrakta satt att tédnka, och
genom lek goér de en hel del av det vi
vill att de senare ocksad ska gora i
vuxenstyrda aktiviteter (Kamp, 2018).
Aven om det finns mycket stéd for att
lek bidrar till larande och utveckling
betyder det inte att barn utvecklas
automatiskt nar de leker. Det beror pa
hur barnet hanterar lekmaterialet och
utvecklar det sociala samspelet. Hur
detta beror bland annat pa de
lekmojligheter som erbjuds, inklusive
fysiska forhallanden,

genom symbolisk

sker
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forekomsten av vanskapsrelationer med for att foérhandla, argumentera och
jamnariga och de vuxnas stéd i och for positfionera sig som en betydelsefull
leken. lekkamrat. Barn som inte beharskar det
Betydelsefullt  for barns  sprakliga sprak som forekommer i leken behdver
utveckling &ar att spraket kombineras hjalp av fdrskolepersonalen inte bara

med erfarenhet och att for att komma in i leken, utan ocksa for
samtalspartnerna har gemensam att utveckla den och bli sedd som en
uppmarksamhet pa foremal och vardefull deltagare i leken.

foreteelser. Sannolikheten att fanga  Akftiviteter

barns uppméarksamhet &r stor nar ett Varje partner genomfdrde en aktivitet
barn tar initiativ till en aktivitet. foér att féradndra lekmiljén fér barnen.
Forskning visar att néar férskolepersonal Exakt vad de valde att foéréandra
arbetar pa ett professionellt satt med berodde pa vilka utvecklingsmdjligheter
lek sa starks barns sprakutveckling som identifierades i karflaggningen.
(Sommer, 2015). Symbolisk lek genom

dess komplexitet utgdr darfor ett viktigt
omrade for barns sprakutveckling. Av Andra forUtsqttnmgqrnu for
symbolisk lek.

den anledningen &ar deltagande i leken
en viktig foérutséttning foér att kunna

; 1.Gor en forandring (utformning av
forstd och utveckla lekens tema i

utrymme, material, tid for lek, grupper)
samarbete med andra. Deltagandet ger 2 V/ad har du andrat och varfor?

barn méjligheter att anvadnda spraket 3.Beskriv situationen fére och efter
forandringen.
4. Reflektera over situationen efter

NMI.NEHI EXEMPEL férandringen.

|-- | o | |
| TEE R R e T
"LEX PA TAGSPARET!" L |
Sex |barn d ltog (2-3 @Ar).| Leken Ql_égick under férmiddagen |i en del av
KlassTummet dar det fannp 1ddor med lekmaterial fo6r olika lekar.
Fyrg barn, {Carlotta, Olivig, F‘rﬂlﬂm]och Cr.i,stal_..:l.eke.n_.m;ed.. nagra lddor (som
de hlar tomt,. De_l' bénjar [stapla dem dch forsijker,'fé clemfatt std|upp. '
Lararna som obserwverade leken sag att barpnen| ville klattra upp [ tonnet,
IS

o TR I P P T4
LITCIITUTL Vdad U UJIIgst 1101 Clll.] Iotud

ltet—bestamdede Dig for—att i_utu'x'af"'u:.f
med| barnen och fragade:|”Vad gor ni?” o¢h Garlotta svarar “en resal”.
Lararna bestdmmer sig for att)stédja bbrnen i leken och fragar dem: _’Vad}
behdver du f6r en resa?” och Emilie sager, [ett tag)” 1
Liararen| sager: “Fgr ett tégmtehﬁYer' an| en|rals!”. Alla barnén sgger
entusiagtiskt ett l:pé "—och fiorandrar 'bygggﬁé"den'gepom att lagga 1pdor
pa rlad och skajpar-- en rals. Af-d-ra--haﬁF—,——Acl-a—o-eh----]?-lavéif},-— lockas—av --1-»a-k-eﬂ!
och komlmer fér atti leka de ocksd !

“Sparet” upprep:ar Flavio och Crist:.{ll gor samtidigt ett !tégl ud. w
Efter leken)| dere lunch, ldser lararng en|berattelse om|ett tag féfh'aif_t_i
forstédrka de nya-ordsem--introducergdes i—leken.-Under de kommande

dagarnal up pre_ﬁar barnen |leken oc|h anvander nu ord ___r_l_j’_cégf,__f’_rgilg_’_’_oc_:_p_
7Spér”". Lérarna} reflekterdde 6ver| att |deras spra ligia agerande| i leken:
frimjade € forandring. [Ordet gis’ utmanmade [barnmen att bygga ett
tégspér.---En—n-y:'--id-a--fﬁ-drdes-_g;e-nom-e-tt_@rd--Besl-ulet :att ldsa -boken gav’j

barnen fler mdfjligheter_i_l__e_kt att forstarkt spra k_ 1gt'1ar'1nd . Genom att
fler bar._’_n___s_uccesiv_t deltag _i__l_el_{_en___spr_'e_ds lanan dJ t om _té_.g och resande
till 1ndra barn! ! | @ | ‘
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SLUTSATSER OCH REFLEKTIONER
I Playing-projektet
aspekt av lek dar barn anvander olika
typer av symboler. En viktig
utgangspunkt i projektet har varit att
ge barn fler méjligheter att delta i
symbolisk lek samt att ge dem
mojligheter att delta i olika typer av
symbolisk lek foér att bredda deras
erfarenheter och ge dem mojlighet att
utveckla sitt sprak. Utgangspunkten har
lustfyllda
aspekten i lek med mojlighet att lara. I
kartlaggningen markte vi att det fanns
ett behov av aft variera lekmiljéerna pa
olika satt for att ge barn férutsattningar
att delta i olika typer av symbolisk lek.
I projektet arbetade de
partnerna med sina lekmiljéer pa& olika
satt beroende péa vilka behov de sag
foreldg. For vissa var det viktigt att
berika lekmiljon genom att ta in nya
foremal, for andra att ge utrymme for
en mer varierad lek eller vikten av att
féra in barns erfarenheter fran andra
sammanhang i den symboliska leken.
Barns symboliska lek ar beroende av
det sammanhang i vilket den
forekommer. Darfér ar planeringen av
miljén en viktig del. Fdérskolepersonal
skapar olika mojligheter fér symbolisk
lek

fokuseras den

varit att balansera den

nationella

Bakgrund

Utveckling av barns sprak genom
symbolisk lek

Spraklig interaktion utgor en
betydelsefull grund for social

interaktion mellan manniskor.

genom hur de utformar lekmiljéerna,
men ocksa att barn sjalva anvander
lekmiljderna pa nya och kreativa satt
om de ges mdjlighet till det. Nar man
planerar lekmiljéoer ar det viktigt att
tdnka pa aspekter som variation
(exempelvis att det finns mojlighet till
olika  typer av lek), forandring
(exempelvis att barnen far upptéacka
nya lekmdjligheter genom férandringar
i miljon) och 6ppenhet (exempelvis att

det finns lekmaterial som inbjuder
barnen att vara fantasifulla och
kreativa). Att arbeta med lekmiljén

handlar alltsd om att goéra konkreta
forandringar, d&ven om dessa inte alltid
behdver vara omfattande. Ibland kanske

man vill férandra en hel lekmiljo,
medan man andra ganger bara Vvill
tillféra nagot nytt material i en

befintlig lekmiljo. Det viktiga &ar aftt
fundera 6ver och diskuterar syftet med
forandringen (vad vill vi férandra och
varfér?) och att ni féljer upp och
utvarderar foérandringen. Dessutom ar
det viktigt att inte bara arbeta med
miljén som sadan, utan vi ser ocksa att
det gemensamma arbetet och
reflektionen ar viktigt sa att
forskolepersonalen har en gemensam
forstaelse for barns lek och anvandning
av lekmiljon. Samspelet mellan konkret

forandring och reflektion ar darfor
centralt.

\\

Under de forsta sex levnadsaren
genomgar barnet en betydande

utveckling bade sprakligt, fysiskt och
socialt.

Spraket spelar en viktig roll fér barns
valbefinnande eftersom det behdvs for
att uttrycka behov och foér att dela
erfarenheter och tankar,




det vill sdga spraket fungerar som en
infradesbiljett inte bara till sociala
gemenskaper utan ocksa till personlig
utveckling. Det ar alltsd genom spraket
som barnet utfrycker sina tankar,
kdnslor, asikter och behov. Barnet fods
med en formaga att lara sig sprak, och
genom sprakliga inferaktioner aktiveras
kognitiva processer som bidrar till att

utveckla sprakliga strukturer. For att
stimulera spraklig och kognitiv
utveckling ar det sarskilt viktigt aft
barns  ordférrad byggs upp och

utvecklas. (Olsen, 2015).

Ordférrad

Barns ordférrad utvecklas i samtal och
lek med varandra. Har ar viktigt att
forskolepersonal ar delaktiga eftersom
de ar mest mottagliga foér larande néar
sjalva ar engagerade och upplever en
situation som meningsfull. F&ér att

utveckla ett ordférrad med stort

begreppsmassigt djup kravs att
konkreta erfarenheter i en socialt
sammanhang kopplas till sprakliga
strukturer och upplevs genom samtal

med andra sprakanvadndare. Det maste
finnas en koppling mellan ordet och
fenomenet/objektet.

Genom symbolisk lek far barn mojlighet
att méta nya ord och begrepp. Nar barn
leker latsaslekar anvander de ofta ord
som de har hort i olika sammanhang
och utdokar darigenom sitt
Nar de leker affar kan de ftill exempel
anvanda ord som  “kassaapparat’,
"priser” eller "rea” som &ar relevanta for
scenariot men som kanske inte
férekommer i deras vardagliga samtal.
Det finns eft samband mellan kvaliteten
pa forskolepersonalens ordférrad (antal
olika ord) och barns

ordforrad.

tillagnande av nya ord. Det ar av stor
betydelse hur forskolepersonal
beskriver féremal och foreteelser i de
informella samtalen med barnen.
Férskolepersonal bor darfor reflektera
over hur ordférrad barnen
exponeras for i olika situationer. Barn
behover fa mojlighet att uppleva ord i
samtal som de sjalva deltar i eller hora
samtal mellan andra for att utveckla ett
ordférrad som goér det mojligt fér dem
att formulera beréttelser och darmed
férmedla sina egna erfarenheter (Olsen,
200 5)):

Lek och sprakutveckling

Ofta far barn sprakligt stod i aktiviteter
som styrs av vuxna, men héar ar viktigt
att tdnka p& att nar barn leker anvander
de betydligt fler ord. Justin Markussen-
(Kamp, 2018) papekar i sin
faltstudie att lek har stor potential for
sprakutveckling om forskolepersonal ar
involverade i den.

varierat

Brown

Barn pratar mer wnir de leker dn
nédr de deltar i ctrukturerade
aktiviteter, dter eller liknande.
Podngen med cpriketidjande
aktiviteter &r att fA barnen att
tinka mer abetrakt, men det gor de
redan nir de leker. Om vi inte
anvinder leken for att ctidja barne
cprdk gir vi micte om vi en ctor
mijlighet. Det betyder inte att
pedagoger inte cka lica med barnen
eller ctétta dem i andra cituationer,
utan bara att leken dr viktig

4

(KAMP, 2018)

Faltstudien visade att forskolebarn
anvande sitt sprdk mest nar de lekte
utomhus och nast mest nar de lekte
inomhus. De talade minst nar de at och
under vuxenledda aktiviteter.
Sprakutveckling kraver inte bara att
barnen pratar mycket,
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utan ocksa att de kommunicerar med
vuxna med ett mer nyanserat sprak
(Kamp, 2018). Lek har potential for
barn att lara sig sprak, men fragan ar
hur man utnytftjar denna potential.

Lek &ar en bra utgangspunkt for
sprakstimulering, eftersom den bygger
pa& barns infressen, nyfikenhet och
férundran. Potentialen for
sprakutveckling &r dock beroende av
variationen i ordfdérradet och att
element, foremal och processer
bendmns under leken. Det innebéar att
det ar viktigt att pedagogerna anvander
ett varierat och specifikt ordférrad i
spontana samtfal med barnen. En viktig
mojlighet ar den symboliska leken, dar
barn standigt spraket. De
forhandlar och kommer &6verens med
hjalp av spraket, och det anvands inte
bara som ett verktyg for att férmedla
innehall. Barnen behodver bade anvanda
spraket i leken samtidigt som de lar sig
sprak genom leken.

I leken forfinar barn sprakets form, de
leker med orden och anvander ofta en
satsmelodi och foérvranger
enlighet med den roll de leker, vilket
antas utveckla en metafonologisk
kompetens (Vedeler, 1987). Nar barnet
genom lek blir fértroget med aftt
producera, lyssna pa och férstda olika
konkreta ljud och ljuduttryck
(fonologisk kompetens), skapas
forutsattningar for att detfta ska kunna
overforas ftill och
sprédkliga sammanhang, det vill sdga en
6vergripande spraklig horsel
(metafonologisk kompetens), vilket
exempelvis innebéar att barnet kan hdra
och forstd hur stavelserna later i orden.
Metafonologisk kompetens ses som en
nédvandig grund for att utveckla skriv-
och lasfardigheter (Lundberg, 1984).
Man kan alltsa havda att lek indirekt
leder till att
lasférmaga (Brostrém, 2002).

anvander

rosten i

anvandas i andra

barnet utvecklar

' Lekryy
STImU/era /

/ a/”‘/-V/')‘e

. T fér
P ars
(Pa rande ay

mas /fomm Ya org

Un)

Kommunikativa fardigheter

Lek &ar viktigt for barn. Den kan vara en
dérréppnare fér att samspela med andra.
Tillsammans med andra barn utvecklar
barnet férmagan att kommunicera. Nar
ett barn uttrycker en idé kan den tolkas
pa olika satt. Barnets lekidé har ett visst
innehall, som det uttrycker samtidigt som
barnet signalerar hur
tolkas. For att forstda budskapet maste
mottagaren ta hansyn till bada

innehallet ska

aspekterna. Kommunikation i leken
innehaller alltsa flera nivaer. Barnen
sander ut vissa leksignaler, som
lekkamraterna maste kunna folka for att
kunna delta i leken. Genom leken blir
barnen pa sa satt bekanta med socialt
samspel och kommunikation (Bateson,
1972).

Den kommunikativa kompetensen

omfattar d&ven kunskap om sociala regler
som ftillexempel att vanta pé sin tur, aftt
lyssna och att ge utrymme till andra.

Kroppsspraket utgdér en viktig del av
kommunikationen i barns gemensamma
fantasilek. Olika roller i leken kraver

kunskap om vissa former av kroppsligt
beteende och kroppsliga utfryck. En
mycket stor del av kommunikationen sker
genom kroppsliga uttryck. Féorméagan att
anvanda lampliga verbala och kroppsliga
uttryck och lampliga handlingar,
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som kan erkdnnas av andra barn som
meningsfulla acceptabla,

avgoérande fér om en lek kan fungera.
Tillgangen till lek och férmagan att
fungera i gemensam lek beror ocksa fill

och ar

ACTIVITIES

Okade mojligheter att utveckla och
anvdnda sprak

Reflektera 6ver miljon. Vilka mojligheter finns det
for barn att tillagna sig, utveckla och anvédnda

sprak?

stor del pa& barns kommunikativa . - .

I . : ) i R Gora en forandring (utforma utrymme, material,
féormagor. Den kommunikativa férmagan o

P 4 1 ) " 1 ab tid for lek, grupper, vuxnas roller/deltagande)
I T U 5 O, e Vad har du andrat och varfor?

larande och kan férstarkande detta i
positiv eller negativ riktning. Av den
anledningen ar etft viktigt pedagogiskt
fokusomrdde hur man kan stédja barns

Beskriv situationen fore respektive efter
forandringen.

Reflektera dver situationen efter forandringen.
Hur har barnens mojligheter att lara sig sprak

kommunikativa lekkompetens. Det ar forbattrats?

angelaget bade utifran hur barn kan fa
tillgang till leken och bli engagerad i

den. Det handlar bade om rent
sprakliga kompetenser som ordfdrrad
och uttal och om barns kulturella
kompetenser i form av kunskap om

kulturella beréattelser och figurer som
barns lekar inspireras av. Barns kunskap
om de kulturella berattelser som &r
aktuella och anvands av barngruppen &ar
av avgorande betydelse
mojligheter att bete sig och utvecklas
sprakligt (Avenstrup & Hudecek, 2022).

for deras

NATIONELLT EXEMPEL

ONEN ULMUFm
KUNSKAPER - |

arbeta ed barn|i & Genom Pl'aying—; rojektet
3 lart IJE_Ett__b_aI ) betydeelse for barng sogci
fé.I‘Cllgh'j_ ter:" i i : r R | RS __..[..... ;
jag: deltar mern er det dera
fardigheter. om | pad| olika

ituationer. Me manuigsf
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e dxin.gen.b.estér upprepar de g
forsoker sédga é__l_le__r_ _ ande ordfon
har| Detta fokus har j legor om, och
‘att fordndra vara ruti oj'é'k't'eté Nu ha
tillgang till att forbatt 'ha meningsfu
jag feltar ielikappsitioner lekarna-
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SLUTSATSER OCH REFLEKTIONER

Att  jobba fér att stédja barns
sprakutveckling ar en viktig
utgangspunkt i Playing-projektet. For
att underlatta barns sprakutveckling
maste forskolepersonalen vara
narvarande i barns lek.

Sprakutvecklingen kan gynnas av att
personalen antar olika roller i leken, da
det ar viktigt att vdgleda barnen och ge
dem erfarenheter som utvidgar deras
sprakliga och kommunikativa formaga.

——
-
7
4

Kollegiad gransloning

Bakgrund
I Playing-projektet &r en viktig del den
kollegial granskningen, p& engelska peer

review, som genomfdrdes i fyra olika
forskolekontexter (Belgien, Sverige,
Ttalien och Spanien) av
projektpartnerna.

Med hjalp av detta arbetssattutvecklades
en verktygsldda som kan anvandas for

att granska och utvardera
forskoleverksamheter i Europa kring
implementering av lekbaserad

undervisning. Syftet var ocksd att ta
fram en metod fér att genomfdra en
internationell kollegial granskning.
Syftet med den kollegiala granskningen
var att:

® STODJA FORSKOLEPERSONALS
PROFESSIONELLA ARBETE MED
N LEK.
,> ® BIDRA TILL REFLEXIV.
) KONSTRUKTIV OCH ANALYTISK
) DISKUSSION MED KOLLEGOR OM
a ANVANDNINGEN AV LEKBASERAD
\ UNDERVISNING.
N e DELA MED SIG AV GOD PRAKTIK
- OCH MOJLIGGORA FORTLOPANDE
PROFESSIONELL UTVECKLING.

Centralt for att gynna barns
sprakutveckling har ocksa varit att
anvanda olika kommunikativa resurser i
forskolan  for aftt starka spraket.
Kroppssprak, bilder, erfarenheter och
material &r exempel p& sddana resurser
som de deltagande forskolorna har
anvant for att berika férskolans miljéer
och aktiviteter och bidra till att skapa
sprakstimulerande miljoer och
sammanhang. .

N
~N
\\_-_ -
For att stodja den kollegiala
granskningen utvecklades ett

gemensamt material med ftydliga och

definierade kriterier som stod
for bedémningen. Kriterierna berér hur

man gar tillvaga fér att delta i kollegial
granskning, hur den kollegiala
granskningen kan organiseras, hur man
skriver en rapport och ger konstruktiv
aterkoppling.

Utvecklingen av  verktygsladdan for

kollegial granskning har skett i nara
relation till att metodmaterialet som
presenteras i denna rapport skrivits

fram. De bada materialen har bidragit
till att utvardera om och hur lekbaserad
undervisning erbjuds i de granskade
forskolemiljéerna.

Verktygsladan fér kollegial granskning
innehéller flera olika typer av material
som har testats under de olika
granskningar som genomforts. Dessa
har sedan vid behov andrats for att bli
mer effektiva:

1. SJALVVARDERINGSMALL

2.0BSERVATIONSPROTOKOLL

3. INTERVJUPROTOKOLL OCH RIKTLINJER
FOR ANALYS

4. MALL FOR METAUTVARDERING

5.MALL FOR SLUTRAPPORT

| sunons e oy
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Hela verktygsldadan med mallar finns
tillgéanglig pa engelska, svenska,
italienska, franska, flamlandska, danska
och spanska p& Playing-projektets

webbplats. |
( CLICK HERE -‘;%

KVALITETSOMRADEN I DEN

KOLLEGIALA GRANSKNINGEN.

Den kollegiala granskningen utgick fran

kvalitetsomradena nedan! Dessa lyftes
sjalvrapporteringen,

fram bade i
och intfervjuerna.

observationerna
Omréadena valdes eftersom de &r nara
kopplade till hur lekbaserat larande kan
genomfdras i forskolan.
1.Forskollararens roll

2.Miljs

3.Material

4.0Organisering

5. BARN

Fralallirarane vall

Inom kvalitetsomradet férskollararens roll

framholls foljande aspekter i
observationerna: typ av roll, flexibilitet
vid rollbyte, interaktion,
kommunikation/spraklig  stimulans och

grupporienterad kontra individorienterad.
Observationerna visade att den
forskolepersonal som  observerats tar
(medvetet eller omedvetet) olika roller i

situationerna. Det var ocksa vanligt aft
forskolepersonalen hade en specifik roll
nar en aktivitet startade foér att sedan

skifta under aktivitetens gang. Modellen
med olika typer av roller som exempelvis

intfroducerare, hjalpare, observatér eller
medlekare hjéalpte observatdrerna att
identifiera och kategorisera olika roller
under lekaktiviteterna. Modellen hjalpte
ocksa att wurskilja om vissa roller var
vanligare i eft sammanhang &n andra.
Reflektionen kring olika roller ledde till

slutsatsen att vissa roller kan vara svarare
att anta, vilket kan bero pa vad man
kdnner sig bekvdm med som person. Till
exempel var det vanligt i vissa nationella
kontexter att forskolepersonal traditionellt
ofta har haft en kontrollerande
overvakande roll,

eller

vilket innebar att rollen som medlekare kan
vara svarare att anta for forskolepersonal i
dessa kontexter. I sadana fall maste
forskolepersonalen aktivt férsoka férandra
bade sin roll och sitt agerande.

Nar det galler roller lag fokus ocksa pa
flexibilitet i rollbyten. Detta kunde till
exempel handla om i vilken utstrackning
forskolepersonalen kunde &ndra sin roll i
forhallande ftill hur aktiviteten utvecklades.
Observationerna visade att det ar lattare
att byta roller om férskolepersonalen har
haft mojlighet att i forvag reflektera over

vilka olika roller som skulle vara mest
lampliga i specifika situationer. Vidare
framkom att om man kande sig frygg i
situationen var det ocksa lattare att
anpassa och byta roll i forhallande till vad
situationen kravde.

Aspekterna interaktion och

kommunikation/spraklig stimulans &r néra

sammankopplade. Observationerna visade

aft interakfionen i olika typer av
situationer skiljde sig at. En lardom var
darfér att det ar viktigt att ha etf

"kommunikativt mal” med aktiviteten. Etf
exempel pa detta var nar férskolepersonal
hade planerat att hjéalpa att fa
kunskap om olika frukter och d& kunde ha
fokus pa detfta. Trots ett formulerat mal
kan det dock vara svart att komma ihag att
arbeta aktivt med aft stddja barns
kommunikation.
Nar det galler

barn

de yngsta barnen visade
observationerna att interaktionen vid
manga tillfallen huvudsakligen skedde
mellan férskolepersonalen och det enskilda
barnet. Detta resultat understryker vikten

av att utveckla interaktionsmdnster som
stodjer interaktion bade mellan
forskolepersonal och barn, men ocksa
mellan barnen.

Mife

I kvalitetsomradet miljé anvandes
féljande kriterier under

observationerna: ute/inne, forberedelse
av miljén, igenkdnnbarhet i miljén och

11

inspiration.




Observationerna visade att de
deltagande forskolorna hade mycket
olika forhallanden gallande miljé. I
vissa av forskolorna var ftillgangen till
utomhusmiljé begradnsad och darfor
hade barnen inte mdjlighet aftt
tillbringa s& mycket tid utomhus. Detta
kan ocksa vara en kulturell aspekt nar
det galler hur férskolans utbildning
traditionellt organiseras. I de nordiska
ld&nderna véarderas utomhusmiljéon hogt
och
verksamheten utomhus. Dessa skillnader
bade i forhallande till villkor och
traditioner uppmarksammades under
observationerna.

I de flesta fall var inomhusmiljén mer
utvecklad an utomhusmiljén da
erbjod mer genomtankta utrymmen som

ocksa bjod in till lek. Ett undantag fran

ofta bedrivs en stor del av

den

detta var de danska och svenska
forskolorna déar man inte gjorde lika
tydlig skillnad pa inom- och
utomhusmiljéer. Observationerna i
dessa lander visade att aktiviteterna
inne och ute ”fl6t samman” och atft en
aktivitet som pabodrjades inne kunde
fortsafta och utvecklas wufomhus en
stund senare. Denna typ av
observationer inspirerade till att tanka
nytt kring hur olika miljéer kan
anvandas for att utveckla och stdfta
barns lek.

Tiden for forberedelser for
forskolepersonal innan en aktivitet var
ofta begréansad. En styrka  som
uppmarksammades under
observationerna var darfor
anvandningen av sa kallade
"multifunktionsrum”. Det innebar att

forskolan hade utvecklat ett arbetssatt
dar eftt hade manga olika
funktioner under dagen. Denna typ av
flexibilitet kan bidra till att ge barn en

rum

méangd olika repertoarer av
lekmdjligheter.
Observationerna visade ocksa att

barnen och deras lek i vissa fall skulle
ha gynnats om miljén hade varit mer
inspirerande.

Har &ar det ocksa viktigt att titta narmare
pa genusaspekfer, exempelvis. om nagot
utrymme &r férknippat med ett specifikt
kon och darmed innebar att bara flickor
eller bara pojkar véaljer att leka déar. I de
svenska férskolorna hade traditionella
lekhérnor for familjelek utmanats genom
att blanda olika typer av lekar med
varandra.

Sammanfattningsvis visade granskningen
hur betydelsefullt det &r att personalen
har en tydlig uppfattning
malsattning kring den miljé som barnen
lelke r Wil = Delt %_alr ocksas viktigh  att
kontinuerligt observera miljén och vara
flexibel och kunna forandra den utifran
barngruppens behov.

om och

Mieeria]

Det tredje kvalitetsomradet &r material.
For att observera och utvardera detta
anvandes fdljande kriterier under den
kollegiala granskningen: presentation,
intfroduktion av  materialet, mangd,
kvalitet, typ av material och
tillganglighet. Material ar pa manga
satt relaterade till miljén och darfér
kan méanga av argumenten ovan ockséa
6verforas till diskussionen om material.
For att framja barns lek &ar det viktigt
att de har tillgang till material som ar
stimulerande och framjar olika former
av lek. anfingen
slutna eller 6ppna, det vill sdga det kan
vara mer eller mindre “givet’ ett
material I foérskolan ar
det viktigt att barnen far mota olika
typer av material. En fraga att ta
hansyn till ar hur olika material gors
tillgdngliga fér barnen; ar materialen
placerade p& barnens niva sa att de kan
na dem? Behover de be om
de anvénder materialet? Presenteras
materialet p& ett inbjudande satt? Hur
ldaggs material till och tas bort ur miljon
att erbjuda variation skapa
nyfikenhet?

Material kan vara
hur

kan anvandas.

lov innan

for och
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Exempel pa olika typer av material
(fasta, 6ppna och naturliga) fér att
underldtta olika typer av lek i
férskolemiljén (Escola Sant Josep, Parmas
kommun, Linképings kommun).

Organisation

Organisation &ar inte  huvudfokus for
Playing-projektet, men det &r &anda viktigt
att organisatoriska
forutsattningar eftersom det kan paverka
forskolepersonalens mojligheter att arbeta
med barns lek. Organisation kan handla om
gruppstorlek, antalet forskollarare
respektive fdérskolepersonal per barngrupp,
vilka lokaler och utomhusmiljéer som finns
tillgdngliga eller vilket uppdrag olika
forskoleorganisationen har.

reflektera oOver olika

I IO1, kartlaggningsanalys av lekbaserat
larande som wundervisningsmetod [Link to
I101] beskriver mer ingédende hur
forskoleverksamhet organiseras i de olika
ld&nderna samt lek kan till
styrdokument i de deltagande landerna. .

Aven om forskolepraktiken ar i fokus
for den kollegiala granskningen &r det
ocksd viktigt aft ta hansyn till barns
handlingar och mdjligheter i olika
situationer. Pedagogisk praktik, lek och
undervisning ar interaktiva, vilket
innebar att det inte ar sa enkelt som att
forskolepersonal kan utforma aktiviteter
och fa etft visst resultat. Det &ar snarare
angelaget att i varje situation
lyhérd foér barns handlingar och vara
beredd att &ndra aktiviteten baserat pa
deras satt att agera. I varje situation
maste forskolepersonalen lyhord
for barnen och erkédnna barnen som
aktérer. Barns egna tankar och
erfarenheter ar i lekbaserad
undervisning

hur relateras

vara

vara

102 Metodmaterial




i e
o — . H

x"“-‘—-r-f*"—e—'r‘r viktigt pedagogiskt verktyg. Likasa ar

i

forskolepersonalens férmaga att inférliva
dessa i pagaende aktiviteter centralt och
att féorédndra sin egen roll baserat pa vad
barnen gor.

Férskolepersonalens férmaga att tillvara ta
barns handlingar noterades i den kollegiala
granskningen. En  viktig aspekt som
framkom var hur barnen agerade i de olika
aktiviteterna,  till exempel i vilken
utstrackning de deltog, visade engagemang
eller kommunicerade. Nagoft som ar viktigt
nar man observerar barns agerande ar att
vara forsiktig med vad man ser.

Det &ar annars |att hant att man som
vuxen o6verfor sina egna férestallningar
om barn och hur barn bdr bete sig. Nar
barns deltagande ska observeras ar det
darfér viktigt att ga till konkreta
beskrivningar av vad som héander
istallet for att tillskriva barnen olika
kanslor fér det som hénder. Ett
exempel skulle kunna vara féljande:

Du observerar en situation dar en forskollarare och en grupp barn leker i en postkontorsmiljo
som har stallts i ordning. Nar du skriver ner din observation skriver du att "barnen har roligt”
och att det betyder att det ar en positiv aktivitet ur barnens perspektiv. Fragan &r vad "roligt”
star for? Vad gor barnen som du tolkar som att de har "roligt”?

Det finns tva problem med denna beskrivning 1) att den bygger pa en tolkning av vad barnen
kanner, det kan vara sa att de trots sitt beteende inte alls har roligt 2) det finns en idé om att
barn som ar engagerade i en aktivitet ocksa maste tycka att den &r rolig, vilket ocksa kan goéra
att man gar miste om annat engagerat deltagande i leken, exempelvis. djup koncentration.
Forsok istallet att vara konkret i din beskrivning. En beskrivning av den observerade
situationen skulle kunna vara:

Alla barn deltar i leken, ingen ar passiv eller utanfor leken. Under leken kommunicerar barnen,
bade med varandra och med forskollararen. Alla barn pratar med ett annat barn under
aktiviteten oavsett om de har rollen att arbeta pa postkontoret eller ar kunder. Stamningen ar
uppsluppen och sméaprat hors hela tiden.

Genom att vara mer konkret undviker du att inkludera din forférstaelse i tolkningen. Du far
ocksa en djupare beskrivnhing som ar en battre grund for diskussion.

NATIONELLT EXEMPEL

Nar det galler den kollegiala
granskningen vill vi ge tva nationella
exempel, en o6vergripande reflektion fran
Danmark om den allmé&nna erfarenhetfen
av att delta i denna process,

S| T | S| —

och ett exempel fran Sverige pa hur
man arbetat specifikt med tva av
kvalitetsomradena (miljé och material).
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I varje aktivitet som har genomforts Det betyder att samma fdérandring kan
har utfvardering varit av storsta vikt. fa olika resultat i olika sammanhang
Det behover ske i process for aft eller situationer. Av den anledningen
sakerstalla att man far de resultat som har vi i Playing-projektet anvant en
man onskar sig. Pedagogisk praktik ar modell inspirerad av aktionsforskning. I
relationell och aven om en sadan modell gdérs utvardering
forskolepersonal planerar en specifik under hela processen.

forandring for att fa etft visst resultat,
ar genomfdrandet av férandringen
ocksd beroende av barnen och av
sammanhanget.

Kartldggning
o Identifiera
forutfattade o Vad identifieradesiden What was identified in
meningar och forsta loopen? the previous loop?
arbetssatt o Inhamtany o Inhdamtany
o Tittapaandra kunskap och kunskap och
o Diskutera reflektera reflektera
Préva nagot nytt ¢ Provanagot nytt Prova nagot nytt
Utvdrdera och e Utvarderaoch Utvardera och
reflektera reflektera reflektera

I denna avslutande del kommer vi forst projektet har inneburit i deras
att ge exempel fran varje nationell organisationer och déarefter sammanfatta
forskolepartner pa vad Playing- de gemensamma erfarenheterna och

slutsatserna fran projektet.
OVERGRIPANDE REFLEKTION FRAN FORSKOLEPARTNERNA

Under ledning av var pedagogiska coach hade vi redan sen tidigare erfarenhet av
att organisera regelbundna reflektionsméten med lararna. Vi ville anvdnda denna
erfarenhet i Playing-projektet, och det fungerade! Larare, personal och pedagogisk
handledare bdrjade experimentera med symbolisk lek i grupperna och delade med
sig av idéer och aktiviteter under moétena. Fér varje méte blev de mer entusiastiska.
Med hjalp av kollegial granskning kunde vi visa vad vi hade arbetat med men vi fick
ocksd mycket anvandbar feedback, sarskilt om behovet av att fokusera mer pa
barnens sprakutveckling och pa samspelet mellan barnen.

Vi utarbetade ett sjalvutvarderingsverktyg fér sprakstimulans och en "lekcirkel” som
eft instrument for att behalla det vi lart oss i var organisation.




Lekens roll och projektets inverkan:

Vi férsoker alltid ldra oss genom lek och erfarenhetsbaserat larande. Vi anvander
dagligen lek for att fa barnen att lara sig olika begrepp i var laroplan for férskolan.
Vi anvénder ocksa nagra arbetsblad, men alltid efter en aktivitet och med eft tydligt

syfte.
Lekens roll ar mycket viktig: att anvédnda kroppen lekar (fotter och héander), att
spontant plocka in och anvédnda foremal i lek, att riktat utforska féremal, lek for att

utforska funktionella handlingar (exempelvis anvdndning av kladnypor pa en lina),
symboliska lekar, anvandning av leksaker for att lara sig om verkliga situationer fran
barnens vardag (shopping, ga till en lakare/frisdér), fantasilek dar vi hittar pa fiktiva
situationer och att anvanda ny teknik i lekar.

Projektet fick oss att inse att vi borde tédnka i nya banor: anvédnda olika utrymmen,
infe bara klassrummet, fér olika aktiviteter (till exempel korridoren for fri lek);
anvadnda naturliga, atervinningsbara och enkla material for symboliska lekar; avsatta
mer tid for att géra observationer och skapa underlag fér detta; diskutera lararnas
roll under métena och prova olika tillvigagangssatt. Vi har ocksa beslutat att skapa
utrymmen for att lekfullt 6va handskrift.

Lekens roll och projektets inverkan:

Vi tycker att projektet har visat oss att leken har en central roll i den svenska forskolan. I
var organisation pratade vi mycket om lekkompetens och arbetade med lekresponsivitet
redan innan projektet. Vi anvander diskussioner med kollegor for att synliggdra begrepp
och foérhaller oss till och fangar upp barnens fragor och handlingar. Vara varderingar
speglas i leken som: sociala aspekter, att lyssna pa& barnen, barnets perspektiv, vart
barnperspektiv. Tack vare projektet har vi blivit &nnu battre pa att satta ord pa lekfull
responsiv pedagogik och kan reflektera 6ver vad det egentligen ar pa ett djupare plan,
och vi forstar lekens betydelse for barnens larandeprocess. Ju mer du vet, desto sakrare ar
du! Att lara sig genom lek go6r det offa lattare foér barn att vilja veta mer och foérsta
abstrakta begrepp som annars ar svara att forsta.

Projektet har ocksa hjalpt oss att reflektera Over och férandra vara roller i olika
situationer. Vi kan observera situationer med barnen dé&r vi agerar annorlunda. Vi har
arbetat med roller i leken fére projektet. Medvetenhet om hur man agerar i leken, en
medvetenhet som pedagog och hur jag antar olika roller. Vi har fittat pa& inspelade
observationer foér att reflektera 6ver detta. Ur detta hanseende har projektet varit val i
linje med vart padgéende arbete inom detta omrade. De observationer vi gjorde i projektet
kiar gett oss storre medvetenhet och kunskap nar det géaller att se "lekresponsivitet”.

Lekens roll och projektetfs inverkan:

Projekt har haft en enorm inverkan pa var organisation. Att kunna fokusera pa vuxnas roller i
barns lek har fatt hela organisationen att prata om denna fraga. Deltar vi tillrackligt, och om
inte, varfor? Hur kan vi gora alla medarbetare medvetna om och arbeta med sina roller? Hur
kan vi ordna reflektionsmdten sa att vi kan diskutera kvaliteten pa vart arbete och darigenom
sakerstélla lekkvaliteten for barnen? Vi har haft manga moten foér att diskutera detta och for att
sakerstalla likvardigheten inom organisationen. Var och en av vara atta foérskolor har
schemalagd reflektionstid. Vi forséker ocksa ordna s& att personalen kan ta pé& sig olika roller
och delta i barnens lek pa olika satt. Forestdndarna i de atta husen hjalper till att organisera
detta sa att personalen kan fokusera pa reflektion och hur de ska vara nar de &r med barnen.
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Vad innebar projektet for oss?

Utbytet mellan olika yrkesgrupper om dmnet lek hade ett stort inflytande pa var
utbildning.

Dialogen kring olika pedagogiska metoder och kulturella kontexter skapade en
gemenskap mellan vuxna och barn.

Mojligheten att besdéka och lara kénna olika férskoleverksamheter som
organiseras pa olika satt, offentliga och privata, gav oss olika perspektiv pa
pedagogiska organisationer och pedagogiska fragor.

Vi har fatt en battre forstaelse for lararnas och pedagogernas roll i barns lek och
aven for betydelsen av sprdk och symboliska koder i kommunikationen mellan
barn och mellan barn och vuxna &r en annan viktig lardom.

Vi har lart oss om olika satt att utforma och organisera pedagogiska miljéer och
material i férhallande till lek genom att besdéka de deltagande férskolorna.

Vi har utvecklat en bredare syn pa det pedagogiska tillvidgagangssattet for O till
6 ar.

Vi har lart oss férhalla oss till utvarderingsprocesser som nagot som aldrig &ar
definitivt utan som alltid maste ses i relation till det observerade sammanhanget.
Utvarderingens karaktar understryker vikten av den blick med vilken man ser.
Den fysiska resan: att fysiskt befinna sig pa en annan plats &r en utomordentlig
mdjlighet till larande.

Att grupper fran de olika landerna besdkte varandra mdjliggjorde ett konstant
utbyte och jamforelse vilket 6kade den gemensamma kunskapen och delandet av
synpunkter.

Det kollegiala utbytet var den enskilt viktigaste aspekten av projektet. Kollegial
granskning (larande genom erfarenhet) och samordningsgruppen (larande
genom reflektion) representerade tva aspekter av detta. Dessa tvd moment stod
dock i standig konstruktiv dialog.

AVSLUTANDE DISKUSSION

Vi vill avsluta denna rapport med en
reflektion 6ver vad
Playing-projektet har inneburit for de
deltagande det
europeiska samarbetet har bidragit ftill
att utveckla eft lekresponsivt larande.

6vergripande

parterna och hur

Som de nationella beskrivningarna visar
har processerna och lardomarna fran
projektet varit olika. Varje partner har
egna
forskolan ar organiserad pa olika satt i
de olika nationella sammanhangen.

sina unika foérutsattningar och

Malen for foérskoleverksamheten skiljer
sig ocksa &t mellan landerna. Detta
innebar att utrymmet fér lek och synen
pa lekens roll i forskolan varierade nar
vi startade projektet. Att arbeta med

exakt samma foérandringar var darfor
inte realistiskt. Istallet kan den
arbetsprocess som beskrivs i denna

rapport sdgas utga fran tva saker: 1)

den enskilda organisationens
forutsattningar och sjalvvardering,
samt 2) erfarenhetsutbyte och

gemensam reflektion mellan europeiska
partners




Detta innebér att metodmaterialet kan
tillampas i olika tfyper av
organisationer, oavsett om leken har
en central eller perifer roll nar man
pabdrjar arbetet.

I Playing-projektet har det varit viktigt
att utgad fran varje partners behov. Att
utveckla lekresponsiv undervisning har
alltsa inte handlat om att alla ska gora
likadant, utan snarare om att varje
partner inom de gemensamma ramarna
har gjort férandringar som &r relevanta
i deras praktik. Detta har gjorts genom
att vardera och reflektera 6ver det som
hédnder i den egna organisationen. Men
ocksd wutifradn kartlaggningen av den
egna verksamhet, styrdokumentens
krav och mojligheten att och delta i
gemensamma samtal och diskussioner
utifrdn projektets fokusomraden. De
gemensamma diskussionerna har varit
viktiga foér att utmana synen p& och
forstdelsen av den egna verksamheten
och vad som behdver utvecklas,
eftersom ettt utifranperspektiv.  kan
hjalpa oss att se det vi tar for givet.
Den kollegiala granskningen har ocksa
varit central for larande
transnationellt. Genom att delta i
varandras aktiviteter och pa ett
strukturerat satt observera och
reflektera o6ver vad som hander i
undervisningen har vi kunnat bidra
med vara olika perspektfiv p&d vad som
hander i de olika nationella
sammanhangen, men ocksad ta med oss
goda exempel ftillbaka ftill vara egna
organisationer.

Att arbeta med ett ben i den egna
organisationen och ett ben i det
europeiska samarbetet har ocksa
inneburit att de olika parterna har natt
olika resultat eftersom lek, vuxnas
roller och sprakutvecklande arbete har
utgatt fran lokala behov. Defta har
dock skett inom en gemensam ram dar
vi genom olika reflexiva aktiviteter har
hjalpt varandra aft wutmana och
forandra  vara organisationer och
undervisningen av yngre barn. Att pa
detta satt arbeta utifrdn den egna
organisationens behov bidrar ftill en
hallbar verksamhetsutveckling.
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